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1. UvOD

Pristop JIMU sta na podlagi izhodis¢nih ciljev vecjezi¢nosti in medkulturnega
razumevanja ter spoitovanja drzavljanov Evrope® razvijala evropska projekta
Evlang? in Janua Linguarum?. V slovenskem prostoru je prisoten od leta 2001,
najprej kot del evropskega projekta (Janua Linguarum - 2001-2004), potem
nacionalnega (2004-2007), dokler ni I. 2008 postal sestavni del nacionalnega
projekta Sporazumevanje v tujih jezikih/Uvajanje tujega jezika (UTJ) in
medkulturnega/medjezikovnega uzavescanja (JiMU) v prvo
vzgojnoizobrazevalno obdobje OS (2008-2010).

Vecjeziéni pristop JIMU s pomocjo preizkusenih gradiv uencem postopno
odpira vrata v svet razlicnih jezikov in kultur, vendar se uéenci ne ucijo o
posameznem jeziku, temve¢ se uzaves$Cajo o razlicnih jezikih in kulturah
Evrope in sveta ter odkrivajo njihove podobnosti in razlike. Ker je slovenski
jezik prisoten v vsakem gradivu, uc¢enci ob primerjanju zvo¢nih in/ali pisnih
znacilnosti slovenscine z drugimi jeziki, dopolnjujejo svoje znanje in zavest o
slovens&ini®.

Rezultati, pridobljeni v evropskem projektu Janua Linguarum (2001-2004) za
obdobje od 1.-6. razreda OS, delno pa tudi najnove;jsi za prvo triletje, kazejo, da
ucenci zelo radi 'raziskujejo’ jezike in njihove znalilnosti ter se o tem
pogovarjajo tudi doma; star$i otrok, ki so bili vkljuceni v evropsko raziskavo
(tudi slgvenski star§i), SO zaznali otrokovo povecano zanimanje za jezike in
kulture®.

Vkljucevanje druzbeno podcenjenih ali manj poucevanih jezikov (npr. pri nas
roms¢ine, hrvasCine, srbsc¢ine), ki jih otroci v nekem razredu govorijo,
pozitivno vpliva na samopodobo ugencev iz manj spodbudnih okolij®>, kar se
kaze tudi pri boljSem sodelovanju teh uéencev pri pouku in povecanem
zanimanju za te jezike med ostalimi uenci’.

L A) Council of Europe. 2001. Common European Framework of Reference for Languages. Learning, teaching and
assessment (CEF).

B) Council of Europe. 2007. Guide for the Development of Language Education Policies in Europe.
2 Evlang. 1997-2000.

® Ja-Ling. 2001-2004. Candelier, M. (ur). 2004. Janua Linguarum — The gateway to languages. The introduction of
language awareness into the curriculum: Awakening to languages.

* Fidler, S. (ur.). 2004. Jezikovno in medkulturno uzavescanje v osnovni Soli. Prirocnik za ucitelje.

® Fidler, S. 2006. Awakening to languages in primary school. ELT Journal.

® Bolitho, R. et al. 2003. Ten questions about language awareness. ELT Journal.

" Fidler, S. 2005. Jezikovno uzavesanje z ve&jeziénim pristopom. Vzgoja in izobrazevanje.



2. JIMU KOT SESTAVNI DEL NACIONALNEGA PROJEKTA

V okviru nacionalnega projekta Sporazumevanje v tujih jezikih/Uvajanje tujega
jezika (UTJ) in medkulturnega/medjezikovnega uzavescanja (JiMU) v prvo
vzgojnoizobrazevalno obdobje OS (2008-2010) se pristop osredoto¢a na prvo
triletie OS, v predhodnem obdobju pa je nabiral izkusnje $irse in sicer v prvih
dveh triletjih, ko je bila opravljena tudi evalvacija pristopa. Ta je pokazala, da
so bili vsi vkljuceni udelezenci, torej ucenci, ucitelji in starSi nad pristopom
navduseni, zato so se ucitelji, ki pouCujejo v prvem triletju, odlocili za
nadaljevanje dela v sedanjem projektu.

2.1. CILJI JiMU

Vizija jezikovnega in medkulturnega uzave$€anja s pomocjo vecjezicnega
pristopa je oblikovanje skupne miroljubne prihodnosti ljudi razlicnih narodnih
pripadnosti, kultur in jezikov. To je mozno doseéi z zavzetim skupnim delom in
z zanimanjem za druge. Vecjezicni pristop izhaja iz izkuSenj ucencev; pri
srecanju z drugimi jeziki u¢enci odkrivajo podobnosti in razlike med njimi, se o
svojih ugotovitvah pogovarjajo in izostrujejo sposobnost opazanja. Didakti¢ni
potencial pri stiku z vec¢ jeziki obstaja v tem, da se skupaj razvijajo
ozave$Cenost o jezikovni razliCnosti, metajezikovna zmoznost in jezikovna
zavest.

Splosni cilji pristopa sledijo potrebam danasnje druzbe po veéjezi¢nosti, kot so

1. razvijanje uéenéevega zanimanja za jezike (tudi za materni/prvi)

2. uzaveScanje o jezikovni in kulturni razli¢nosti ter razvijanje
pozitivnega odnosa do le-te (tudi do manj razsirjenih in/ali druzbeno
podcenijenih jezikov)

3. spodbujanje dvojezicnosti otrok priseljencev

4. razvijanje metajezikovne zmoznosti

Ad 1.
Ob vkljuéevanju jezikov, ki jih u€enci v razredu govorijo 0z. jih zanimajo, se
med ucenci krepi zanimanje za te jezike kot tudi Zelja, da bi spoznavali druge
jezike. Ob tem ucencem, katerih prve jezike uditelj tenkocutno vkljucuje v
gradiva z namenom, da ucenci opazujejo njihove znacilnosti skupaj z drugimi
jeziki (slovenséina je del vsakega gradiva), raste samopodoba, kar jim pomaga,
da se bolj dejavno vkljucujejo v uéni proces.
Ad 2.
Ucenci se srecujejo z a) jeziki, ki jih zanimajo

b) jeziki, ki se poucujejo v Solah

C) manj poucevanimi jeziki

d) jeziki migrantov
kot enakovrednimi jeziki, ki jih govorijo njihovi soSolci, prijatelji, starsi, ali pa
bi jih radi govorili, da bi razumeli ljudi v drugih drzavah, tuje filme, pesmi idr.
Ob tem odkrivajo jezikovno in kulturno raznolikost, ki jih bogati in jim
omogoca boljSe razumevanje drug drugega.
Ad 3.



Z vkljuéevanjem jezikov otrok migrantov ob bok slovens¢ini in svetovnim
jezikom ucenci migrantov prejemajo pozitivna sporocila o svojem jeziku in
kulturi, kar jih spodbuja, da Zelijo ohraniti svojo kulturno dedis¢ino.

Ad 4.

Ob opazovanju dolocenih znacilnosti ve¢ jezikov na besedni, stavéni ali
nebesedni ravni uc¢enci odkrivajo razlike in podobnosti med jeziki in kulturami.
Sc¢asoma postajajo pozorni na doloCene znacilnosti in si izostrijo sposobnost
opazovanja pa tudi ubesedovanja svojih opazanj. Ta zmoznost ni pomembna le
pri ucenju jezikov ampak pri uenju nasploh.

Pristop poudarja dejavno vlogo ucencev - ucenci v vlogi ‘jezikovnih

detektivov’ sami odkrivajo jezikovne znacilnosti, ki bi v prvem triletju lahko

bile:

1. daso med jeziki podobnosti in razlike

2. dana svetu obstaja veliko jezikov in da lahko pogosto najdemo ve¢ jezikov v
eni drZavi ali isti jezik v ve¢ drzavah

3. da jeziki ne uporabljajo enakega Stevila besed za izraZanje iste ideje

4. da ima vsak jezik svoj foneti¢ni/fonoloski sistem z znacilnimi glasovi za ta
jezik

5. da so jeziki lahko razlicni glede na socialno ali geografsko poreklo
govornika kot tudi na kontekst

6. da so jeziki in kulture odprti svetovi, ki si delijo ali izmenjujejo elemente
glede na zgodovinsko genezo ali stike (privzeto iz ciljev evropskega projekta
Janua Linguarum oz. kratko Ja-Ling)

Pristop uéence spodbuja, da

skusajo identificirati nekatere neznane jezike

2. sku$ajo slusno in/ali pisno odkriti neznane glasove oz. ¢rke v neznanih
jezikih

3. si zapomnijo in prepoznajo nekatere pisne in/ali glasovne elemente
neznanega jezika

=

Pristop vkljucuje tudi prvi jezik otrok, s Cimer se zeli ohraniti njihova
dvojezi¢nost, ¢e prvi jezik ni sloven$¢ina. Pomembna je vloga uéenca kot
‘strokovnjaka’ za svoj jezik in njegova vloga v procesu ucenja.

3. UMESCANJE PRISTOPA JiMU V UCNE NACRTE

Pristop JiIMU je v sozvoCju z evropsko jezikovno politiko, ki poudarja
pomembnost vec¢jezicnosti za dobro soZitje in ve€jo mobilnost drzavljanov
Evrope (CEF 2001: 4), vecjezi¢nost pa se gradi na jezikovnih izku$njah in
znanju vseh jezikov, ki smo se jih udili tekom formalnega ali neformalnega
izobraZevanja.

Pristop JIMU je tudi v sozvocju s slovenskimi posodobljenimi u¢nimi nacrti za
prvo triletje. Tako wucéni nacrt Slovenscina za prvo triletje (Predlog



posodobljenega utnega nadrta® za sloveni¢ino) navaja med splo$nimi cilji pri
branju spoznavanje svoje kulture in kulture drugih v evropskem prostoru in
SirSe ter s tem razvijanje strpnega odnosa do drugih in drugacnih, kar je tudi
eden od ciljev pristopa JiMU. Ucenci razvijajo svojo socialno, kulturno in
medkulturno zmoznost (UN:5). Procesno-ciljni in vsebinski sklopi jezikovnega
in knjizevnega pouka v prvem triletju oblikujejo in razvijajo zavest o jeziku,
narodu in drzavi tako, da se ucenci vodeno pogovarjajo o svojem
prvem/maternem jeziku ter o svojem odnosu do prvega/maternega jezika, do
slovens¢ine in do drugih jezikov, o tujih jezikih in o vzrokih za ucenje tujih
jezikov, o spoznavnih, duSevnostnih in pragmaticnih  prednostih
prvega/maternega jezika pred tujim jezikom. Ucenci, katerih prvi/materni jezik
ni slovensCina, predstavijo soSolcem svoj prvi jezik ter povedo, v katerih
okolis¢inah ga uporabljajo (ibid.:7). U€enci pri slovens¢ini razvijajo zmoznosti
branja in pisanja neumetnostnith besedil in sistematicno razvijajo
predopismenjevalne zmoznosti, tj. vadijo vidno in sluSno razlo¢evanje in
raz¢lenjevanje (ibid.: 9)9. Ucenci razvijajo tudi metajezikovno zmoznost ob
opazovanju, raz€lenjevanju, razvr$¢anju in  vrednotenju  jezikov,
sporazumevalnih dejavnosti, besedil, povedi in besed (ibid.: 10)*.

Cilji pristopa se prepletajo tudi s cilji Spoznavanja okolja, saj predmet navaja
kot enega pomembnih splo$nih ciljev strpnost do drugaénih, resevanje eti¢nih
nasprotij in razvijanje pozitivne samopodobe (UN: 5).

Tudi pri Sportni vzgoji se razvijajo zmoznosti, kot so medsebojno sodelovanje,
sprejemanje drugac¢nosti, medkulturni dialog (UN: 7), kar je prav gotovo tudi
cilj ve¢jezi¢nega pristopa JiMU.

Ceprav se pristop lahko izvaja pri vseh predmetih, pa se bo verjetno strokovno
najbolje vpel v tujejezikovni pouk, saj razredni ucitelji pristopa brez posebnega
usposabljanja ne morejo izvajati. Vecjezicni pristop z zasledovanjem prej
nastetih ciljev je lahko zanimiv uvod v svet jezikov, uzaves$éanje o podobnostih
in razlikah med jeziki in kulturami pa predstavlja tudi dragoceno dodano
vrednost, saj se bodo ucenci ucili jezikov (tudi prvega) uéinkoviteje.

4. SKUPINSKI INTERVJU O JEZIKU

Pred pri¢etkom izvajanja pristopa uéence uUstno z vodenimi vprasanji napeljemo
k razmiSljanju o jeziku, saj je le-to eden od pomembnih na¢inov jezikovnega
uzaves¢anja, priakujemo pa tudi, da bomo po nekem ¢asu ob ponovitvi istih
vprasanj lahko opazili vecji porast metajezikovne zmoznosti (Ki pa prav gotovo
ne bo le posledica pristopa JiMU).

® \/ nadaljevanju UN.

® Na zagetku lahko uéenci vidno in slusno razloGujejo in raz&lenjujejo kratko besedilo v slovenséini in v ve¢ jezikih,
kar bi jim $e dodatno pomagalo razvijati te zmoznosti, ker bi bile razlike $e bolj ocitne.

19 Za vrednotenje jezikov bi bilo zelo smiselno uporabljati uéencev in razredni jezikovni portfolio, v katerem bi
udenci na zanje primeren nacin zabelezili jezike, ki jih govorijo Vv razredu in doma.



Tako je razredna uciteljica na zacetku Solskega leta 2008/09 ucence razdelila v
dve skupini z namenom, da bi bil medsebojni vpliv ¢im manjsi (Ceprav se mu ni
bilo mozno popolnoma izogniti). Prikazujemo zbirnik odgovorov 179 uc¢encev
iz 9-1h razredov (trije prvi, eden kombinirani prvi/drugi, dva druga in trije tretji)
na 9 vprasanj:

1. Cemu govorimo?

« sredstvo jezikovne komunikacije: da se sporazumevamo; da recemo, kaj bi
radi; da si narekujemo, ce pisemo, da povemo, kam bi radi sli; da se
zahvalimo, pohvalimo; da se pogovarjamo; da drugi vedo, kaj mislimo; da kaj
izvemo,; da vemo, kaj nam hoce kdo povedati; da se zmenimo, kaj se bomo
igrali, da se lahko poklicemo,; ce ne bi govorili, si ne bi mogli pomagati med
seboj; da ne blebetamo, da vemo, kaj hocemo, da lahko drugi vedo stvari, za
katere mi hocemo, da lahko molimo; da nam mami pove, kaj moramo narediti;
da prijateljici kaj povemo; da uciteljico slisimo, kaj govori,; da starsi vedo, kaj
bi radi imeli, jedli, pili, katero risanko bi gledali; sporo¢amo, se igramo,
zabavamo, da lahko prevajamo v tuje jezike, povemo svoje Zelje

* sredstvo za vzpostavljanje odnosov: da imamo prijatelje; da se razumemo; da
se lahko igramo z drugimi; da teti recemo dober dan

 sredstvo za ucenje, spoznavanje novega: da se kaj naucimo

Odgovore na 1. vpraSanje smo razdelili v tri skupine (jezik kot sredstvo
jezikovne komunikacije, kot sredstvo za vzpostavljanje odnosov in sredstvo za
ucenje 0z. spoznavanje novega) in zanimivo je, da Zze v prvem triletju otrok loc¢i
med tihim razmi$ljanjem in ubeseditvijo le tega z namenom sporazumevanja
(da drugi vedo, kaj mislimo — 2.r.).

2. Ali je dolenjs¢ina jezik? Zakaj (ne?)
Da — brez navedbe razloga
Da — podobna slovenscini; ker je dolenjsko, ker se med sabo pogovarjajo, se
razumejo, ker lahko govorimo tudi hrvasko, slovensko; ker govorijo po
dolenjsko, ker se lahko zmenimo, kar Zelimo
Ne — je dialekt (3.r.); je govorjenje na Dolenjskem; ni knjizni jezik, je bolj
domac; prihaja iz slovenske regije; ce si bolj dol, si Dolenjec, bolj gor pa
Gorenjec; je slovenscina; to je slovenscina in ima samo kaksno besedo
drugacno; je kraj; je drzava; je regija, Slovenija; Dolenjska ni dezela
Ne — brez navedbe razloga

V tretjem razredu so otroci Ze sliSali za dialekt, sicer pa navajajo zanimive
argumente, ko dolenjs¢ino uvrscajo med jezike (se lahko zmenimo, kar Zelimo —
3.r.).

11y posevnem tisku so navedeni dobesedni odgovori otrok, sicer pa so ugiteljice njihove odgovore vsebinsko
zdruzevale.



3. Ali imajo Zivali jezik?

+ DA : lovijo zuzelke, muhe, jedo, se oblizujejo, se umivajo; se ovohavajo; jejo in
lizejo, jejo in pijejo; lizejo sol; ko dihajo, dajo jezik ven,; ko odprejo gobec, se
vidi jezik, pokazejo zobe

* DA: se sporazumevajo, oddajajo zvok; se oglasajo; da se razumejo,; brez jezika
ne bi mogle govoriti; razlicne vrste se ne marajo, iste vrste pa se
sporazumevajo; delfini se sporazumevajo s cviljenjem, macke mijavkajo, psi
lajajo, tudi z mimiko, nekaj povedo, samo malo drugace; ker mahajo z repom
ali pa rencijo; lajajo, mijavkajo; razlicno se oglasajo (lajajo, mijavkajo,
Civkajo), vcasih se imajo rade, drugic ne

Otroci ugotavljajo, da ima beseda jezik dva pomena in to utemeljijo. Nihce od
otrok ni odgovoril negativno.

4.7a katere jezike ste slisali?
anglescina, hrvaski, srbski, nemski, romunski, Kitajski, grski, italijanski,
slovenski, bosanski, portugalski, japonski, Zivalski, Spanski, turski, afriski,
madzarski, brazilski, ruski, latinski (3.r.), poljski, nizozemski, ceski

Otroci so navedli lepo paleto jezikov in ker v tem obdobju $e povezujejo jezik z
drzavo, so iznasli tudi brazil§c¢ino, afriSke jezike pa so zdruzili v enega.
Spodbudno je tudi, da so omenili bosanski jezik in sicer v vseh treh starostnih
skupinah.

5. Po ¢em se jeziki razlikujejo drug od drugega?

po glasu (1.,2.,3.r.); po ¢rkah (1.,2.,3.r.); po besedah (1.,2.,3.r.); drugacne
besede za isto stvar (slovensko jaz, v anglescini I - 2.r.; razlicno govorijo:
hvala, gracias - 3.r.); po govoru (1.,2.,3.r.); tudi jezik gluhonemih (1.r.); po
hitrosti govora (1.r.); po velikosti, slovenski je Krajsi, hrvaski je daljsi, srbski je
krajsi (1.r.); po pisavi (razpored ¢rk, bolj ali manj zapleten - 3.r.); loc¢im ene, ker
sem bil v drzavah in jih slisim po TV (1.r.); po stopnji razumevanja (slovenski je
tak, da ga razumemo, hrvaski malo razumem, enih pa ne razumem - 1.r.)

Zanimivo, da Ze prvoSol¢ki omenjajo hitrost govora in da se jim nekateri jeziki
zdijo krajsi, drugi pa daljsi.

6. Kaj je beseda?
Govorjenje; da nekaj recemo, kar govorimo, karkoli reces, npr. muca, c, torba;
da lahko govorimo; da nekaj reces, slisis; vec¢ glasov; nekaj kar pomeni (2.r.);
crke bolj skupaj (2.r.), konkretni primeri (1.r); je stvar od predmeta; je stvar od
govorjenja (1.r.); kot poved; ni stavek, en del stavka, nekaj crk skupaj (3.r.); ne
vedo (1.r.)

Otroci so, ¢e imajo priloznost in dovolj casa, zelo inovativni pri svojih
odgovorih. V prvem in drugem razredu razmisljajo predvsem o govorjeni
besedi.



7. Ali bi se radi ucili Se katere jezike? Zakaj (ne)?
DA: zanimanje za jezike: da bi znali govoriti; da bi spoznali jezike; da bi jih
razumeli; da bi znali pisati crke; da se naucimo jezike, ki so nam vsec; da bi
poznala ¢im vec jezikov, spoznas vse jezike
DA: zanimanje za konkretne jezike: anglescino, francoscino, Spanscino,
nemscino, hrvascino, kitajscino, makedonscino (slednjo v 2. r.); anglescino, ker
lepo zveni; nemscino,imam strica, z atijem bi Sel na sluzbeno pot; Kitajscino, ker
Jje cuden jezik; hrvascino, da bi se na morju pogovarjal z ljudmi
DA: zanimanje za uenje jezika z razlogom: zaradi poklica, ker bi bila rada
stevardesa, da bi spoznala prijatelje; da c¢im vec izvem, da bi ve¢ znala; ker se
veliko naucim; da bi sli v druge drzave; da se bomo lahko pogovarjali tudi v
drugih drzavah; da bi lahko drugim otrokom kaj povedali, ce se izgubimo, da
bi nove prijatelje naucila slovenscino, da bi ljudi razumel in jim odgovoril v
njihovem jeziku, da bi se razumel z drugimi, vSec mi je, ker se lahko ucim v Soli
in jih uporabljam, ko gremo na morje
NE: imam dovolj anglescino; ker je tezko (1.1.)

Ucenceve odgovore smo razdelili v tri skupine: zanimanje za jezike na splosno,
zanimanje za konkretne jezike in zanimanje za jezike iz prakti¢nih razlogov.
Zanimivi so odgovori prvoSolckov, ki v jeziku vidijo pot do znanja (da c¢im vec
izvem, da bi vec znala; ker se veliko naucim — 1.1.).

8. Kako se ljudje ucijo jezike?

da ti povedo starsi; ucitelji; da hodis v Solo, da gledas risanke, beres knjige, z
branjem ob slikah; po TV in racunalniku, slisijo od drugih ljudi in poskusajo
izgovoriti; od prijateljev;

doma; sam, s slovarjem (tudi 1.r.), s tecaji, krozki; gres v Solo za jezike, najprej
se ucijo abecedo in nato tezje besede; da gres v drugo drZavo; gredo na
potovanje in se tam pogovarjajo, nekdo zna, pa Se druge nauci; iz knjige se
naucis, potem gres v tisto drzavo

Zanimivo, da tudi nekateri prvosolcki ze posegajo po slovarju (verjetno
slikovnem) in se zelijo uciti sami.

9.Kaj bi radi proucevali, €e bi bili raziskovalci jezikov?
Konkretne jezike: anglescino, Slovenscino, Kitaj$cino, italijanscino, Srbski,
bosanski, afriski
Doloéen vidik: ce imajo iste ¢rke; kaksne so besede; kako so vcasih govorili;
zakaj so nekatere besede tako tezke za govorjenje; druge drzave; kako se kaj
rece; po cem se razlikujejo ljudje, kako so prijazni; kako dolge, kratke so
njihove besede; kaksne crke imajo in koliko jih je; kaj pomeni kaksna beseda v
razlicnih jezikih, besede in bi izvedel kaj novega,; besede v drugih jezikih; nove
besede in bi povedal drugim; pisavo; pesmi; kako se rece prosim, hvala
Ne vedo (eden 1.r.)

Otroke zanimajo ali konkretni jeziki (vec¢inoma 1.r.) ali jeziki na splosno,
Ceprav razumljivo vec¢inoma na besedni ravni, zanimajo pa jih tudi pisave in,



presenetljivo za prvosolcke, tudi razlicne kulture (po cem se razlikujejo ljudje,
kako so prijazni — 1.r.).

V nadaljevanju projekta bomo spremljali metajezikovni razvoj teh ucencev s
primerjavo njihovih odgovorov na ista vprasanja po enem letu.

5. GRADIVA

Projektna skupina pripravlja in preizkusa gradiva za prvo triletje, vendar jih bo
s ciljem Se vi§je kakovosti potrebno preizkusati na ve¢jem vzorcu.

Izhodisce pri sestavljanju gradiv so obstojeci u¢ni nacrti za prvo triletje, pri
¢emer razredni ucitelji obravnavano snov z jezikovnim in medkulturnim
uzavescanjem nadgrajujejo in s tem bogatijo. Naloge v gradivih povezujejo v
glavnem vse predmete in na igriv nacin popeljejo otroke v svet jezikov.
Sestavljena gradiva vkljucujejo jezike, ki jih je izbral avtor posameznega
gradiva, vendar pa je zazeleno, da ucitelji vkljucujejo vse jezike, ki jih u¢enci v
razredu govorijo. S tem sledimo cilju, da spodbujamo uc¢ence iz drugih
jezikovnih in kulturnih okolij, da ohranijo svoj prvi jezik, prav tako pa
spodbujamo tudi ucence, ki imajo razli¢na jezikovna znanja in izku$nje, da jih
delijo s svojimi soSolci in soSolkami, kar vpliva na vse kot dodatna motivacija
za spoznavanje in uéenje jezikov.

Ucenci prvega razreda se lahko na primer naucijo predstaviti z osnovnimi
podatki v slovens¢ini, potem pa z ugibanjem prepoznajo se tri jezike, v katerih
se predstavijo preko igre medvedkovi prijatelji (gradivo Predstavim se). Sledi
vrsta dejavnosti, v katerih otroci skusajo prepoznati te jezike, svoje odgovore pa
tudi utemeljujejo. Ali pa spoznajo preko razli¢nih dejavnosti osnovne barve
(gradivo Igramo se z barvami) in svoje znanje utrdijo in nadgradijo z izrazi v
treh tujih jezikih. Tudi s stetjem do pet lahko otroci spoznavajo druge jezike in
razmisljajo o podobnostih oz. razlikah med jeziki (gradivo Stejemo). Pravljico
Rdeca Kapica otroci dobro poznajo, vendar se je ne naveli¢ajo poslusati in zelo
radi v njej sodelujejo, ko pa ucitelj nenadoma preskoci v drug jezik in otroci
ugibajo v katerega, napetost Se zraste. Potem primerjajo Se Stevilo besed za
Rdec¢o Kapico npr. v angle$¢ini, nems¢ini ter slovens¢ini in jezikovno in
medkulturno uzavescanje je v polnem teku. Pred tem bodo ucenci z ve¢
jezikovnimi izku$njami prej ugotovili, kako se rec¢e Rdec¢i Kapici v izbranih
jezikih.

Ce poteka uzavescanje v prvem razredu ustno, pa lahko v drugem in tretjem
razredu mali 'jezikovni detektivi' uporabljajo pisna gradiva, tako da tu sledimo
Se novim ciljem, npr. ucenci prepoznavajo tuja lastna imena po drugacni
izgovorjavi ali ¢rkah, ali pa spoznavajo nekatere razlike med jeziki preko besed
za praznike (gradivi Velika noc in Bozic).

6. REFLEKSIJA UCENCEV



Po delu s posameznim gradivom ugcitelj/-ica izvede ustni vprasalnik s Stirimi
vprasanji. Prvi dve sta namenjeni razmisljanju o jezikih, drugi dve pa temi in
nalogah:

1. Kaj sedaj ves o jezikih?

2. O ¢em bi rad vec vedel/-a?

3. Ali je kaj, kar ti je bilo zelo vsec? Kaj?

4. Ali je kaj, kar ti ni bilo vsec? Kaj?

Od 25-ih ugencev prvega razreda (OS Primoza Trubarja v Velikih Las¢ah) je
po temi Predstavim se 20 uc¢encev na 1. vprasanje odgovorilo, da se sedaj zna
predstaviti v tujih jezikih, trije u¢enci se znajo predstaviti v nemscini, dva pa sta
prepri¢ana, da se sedaj ne bosta izgubila. Pri odgovoru na drugo vprasanje bi se

vt

izvedelo ve¢ o svojem imenu, sest kje so doma, in dva bi rada znala vprasati,
kje je slascicarna. Na 3. vprasanje so vsi uc¢enci odgovorili, da jim je bilo nekaj
vse¢ in sicer je bila 25-im uc¢encem vse¢ naloga labirint (ucenci pomagajo
medvedku poiskati med - naloga je ena izmed petih, ki jih uc¢enci resujejo po
kotickih, vendar sta le dve povezani z jezikovnim uzavesc¢anjem in ta ni); 16-im
ucencem je bila vsec tudi zgodbica. Na 4. vprasanje nihce od otrok ni odgovoril

negativno.

Pri gradivu Stejemo je od 24 ugencev prvega razreda (OS Dr Ivan Prijatelj iz
Sodrazice) na prvo vprasanje eden ucenec odgovoril, da se lahko nau¢imo
Stevilke v drugih jezikih, devet ucencev, da se lahko u¢imo s pesmico, Sest
ucencev, da so jeziki lahko razli¢ni, trije, da je nekaj jezikov podobnih in dva,
da so nekateri jeziki ¢isto drugacni. Odgovori na 2. vprasanje: ve¢ novih pesmic
v drugih jezikih (1 X), Se druga Stevila v drugih jezikih (9x), spoznati nove
jezike (12x), Se druge stvari v tujih jezikih (1x). Na 3. vprasanje so vsi otroci
odgovorili pritrdilno. Izpostavili so pravljico (16x), da smo se lahko kaj naucili
(2x), da smo se naucili pesmico (12x) in igrice (20x). Na 4. vprasanje nih¢e od
otrok ni odgovoril negativno.

7. REFLEKSIJA UCITELJEV

Po dejavnostih na neko temo ucitelji ocenijo gradivo glede na njegovo
primernost, zanimivost, enostavnost uporabe, doseganje ciljev gradiva, moznost
sodelovanja uéencev in moznost medpredmetnih povezav. V evropskem
projektu (2001-2004) so evalvirana slovenska gradiva dosegla povpre¢no oceno
4,5 od 5-ih toc¢k (vzorec 32 uciteljev). Pripombe so se nanasale na kakovost
gradiva, preveliko stevilo fotokopij, potrebo po zvoéni podpori, nekaj pa je bilo
tudi predlogov za spremembe, kar smo upoStevali ob izdaji priro¢nika za
ucitelje, ki je opremljen tudi z avdiovizualno podporo na zgos€enki in videu.
Podobne pripombe so dali tudi ugitelji v drugih sodelujo&ih drzavah®.

12 Kervran v Candelier 2004: 149.



Tudi nova gradiva dosegajo lepe ocene, ker pa so bila preizkusena na
premajhnem vzorcu (2-3 ustrezni razredi), so te le grobi kazalniki njihove
kakovosti, ki usmerjajo nadaljnje delo skupine pri njihovem izboljsanju.

8. EVALVACIJA SLOVENSKEGA DELEZA V PROJEKTU JA-LING

Ker je bil poudarek dela v prvem letu nacionalnega projekta na sestavljanju
gradiv in odzivih ucencev, ostale rezultate navajamo iz slovenskega dela
evropskega projekta Ja-Ling 2001-2004.

9. UCITELJEVO MNENJE O VECJEZICNEM PRISTOPU

Po priblizno treh mesecih (15 ur) intenzivnega dela z ve¢jezicnim pristopom je
najprej ocenilo svoje strinjanje s 24 trditvami o pristopu Ja-Ling 16 uditeljev,
po malo daljSem obdobju in manj intenzivnem delu (eno leto - 25 ur) pa Se 16
uciteljev, pri cemer so se njihovi odgovori skoraj prekrivali. Stopnja strinjanja s
spodnjimi trditvami je bila zelo visoka (Likertova lestvica 1-5 — v oklepaju je
naveden podatek za ucitelje iz 10 drzav, ¢lanic projekta, vklju¢no s Slovenijo):
Ta pristop zbuja radovednost in zanimanje za ucenje jezikov — 4,8 (4,5);
Dejavnosti  jezikovnega uzavescanja lahko pozitivno pripomorejo k
spreminjanju ucencevega odnosa do drugih skupnosti in kultur — 4,9 (4,5);
Dejavnosti jezikovnega uzavescanja lahko pospesijo ucenje drugih jezikov — 4,6
(3,9); Ta pristop dviga zavest o podobnostih in razlikah med jezikovnimi
strukturami v raznih jezikih — 4,6 (4,2); Ta pristop razvija ucencevo zmoznost,
da prepozna pisne in govorne elemente v neznanih jezikin — 4,6 (4,1); Ta
pristop razvija zmoznost pozornega poslusanja — 4,5 (3,9); Ta pristop izboljsa
ucencevo spretnost pri uporabi prirocnikov, npr. slovarjev, leksikonov, slovnic,
medmrezja — 4,6 (3,2); Moji ucenci so se pozitivno odzvali — 4,8 (4,4).

Malo bolj pozitivni pogledi slovenskih uéiteljev v primerjavi z odgovori vseh
uciteljev v vzorcu se morda lahko razloZijo z raziskavo Bernausove, ki
ugotavlja, da imajo ucitelji, ki se udelezujejo seminarjev, ne glede na temo, bolj
pozitiven odnos kot tisti, ki se ne izobrazujejo™. Ve¢ina nasih ¢lanic projekta se
je izpopolnjevala, saj so bile razen dveh vse uciteljice razrednega pouka, ki so
se intenzivno pripravljale na uvedbo devetletke.

10. POGLEDI STARSEV NA VECJEZICNI PRISTOP

V zacetno evalvacijo je bilo vkljuc¢enih tudi 193 starSev u¢encev, starih 6-10 let
s Sestih osnovnih $ol, od katerih so bile tri v Ljubljani, ena v predmestju
Ljubljane, ena v manjSem kraju (Velike Lasc¢e) in ena na podezelju (Veliki
Gaber). Pogledi teh starSev so bili zelo naklonjeni vecjezicnemu pristopu, saj je
kar 95,3 % starSev menilo, da jezikovno uzavescanje pozitivno vpliva na razvoj
njihovega otroka, kar so utemeljili npr. z naslednjim: odkriva splosne jezikovne

13 Bernaus v Candelier 2004: 147.



zakonitosti; razvija interes za drugost; naravno sprejema tuje jezike in njihove
govorce; razvija se brez predsodkov o razlicnih ljudeh in kulturah; razvija
pozitiven odnos do drugih jezikov in kultur; siri svoja obzorja in pridobiva nova
znanja; hitreje se intelektualno razvija; razvija logicno misljenje; bolje razume
tujce in se z njimi bolje sporazumeva. 90,1% starSev je zagovarjalo stalis¢e, da
bi moral biti ve¢jezicni pristop vkljuen v uc¢ne nacrte (nekaj starSev je
poudarilo, da zaradi sicerSnje preobremenjenosti u¢encev to ne bi smel biti
poseben predmet). Spodbudno je dejstvo, da je 61,1% starSev vedelo za projekt,
ker je otrok doma govoril o jezikovnih dejavnostih, ter da je 42% starSev
opazilo pri otrokovem odnosu do tujih jezikov ali drugih kultur pozitivno
spremembo (npr. sprasuje o drugih kulturah in katere jezike govorijo ljudje; se
zaveda razlik med ljudmi in da so te lahko lepe in zanimive; kaze povecano
zanimanje za zivljenje otrok po svetu, sprasuje, zakaj so jeziki razlicni in isce
drzave na zemljevidu; zelo se zanima za ucenje tujih jezikov). 76,2% starSev so
otroci pogosto sprasevali 0 pomenu besede ali njenem izvoru ali o jezikih in
kulturah.

Odgovori naSih starSev so primerljivi z odgovori starSev celotnega vzorca Sestih
drzav, ki so sodelovale v tem delu evalvacije projekta Ja-Ling. ‘Kar se zdi
najpomembneje, je to, da so skorajda vsi star$i menili, da pristop pozitivno
vpliva na razvoj njihovih otrok’**.

11. OPAZANJA UCITELJEV

Pomembna so tudi opazanja nasih uciteljic o odpiranju ucencev za manj znane
ali druzbeno podcenjene jezike; ucenci so se npr. zaceli iskreno zanimati za
romski jezik, ko ga je uciteljica ob sodelovanju romskih otrok prvega in
drugega razreda vkljucila v gradivo, kar je posledi¢no vplivalo na boljse
vkljuCevanje romskih u¢encev v ucni proces. Dva romska ucenca sta v visjem
razredu zacela celo pisati romsko-slovenski slovar za soSolce in ugiteljico™.

12. UMESTITEV IN 1ZVAJANJE PRISTOPA JiMU

Izkazani rezultati, opazanja uciteljev, odzivanje ucencev kot tudi odgovori
starSev kazejo na to, da je nadvse smiselno cilje jezikovnega in medkulturnega
uzavescanja (JiMU) sistemsko vkljuéiti v kurikule osnovne Sole. Strokovnjaki
Sveta Evrope predlagajo vklju¢evanje jezikovnega uzavescanja v pouk vseh
jezikov z namenom izpostaviti znacilnosti vseh naravnih jezikov. Tovrstno
uzaveS$canje naj bi bilo uvod v jezikovno ucenje in bi se ponudilo na predSolski
in osnovnoSolski ravni; bilo bi nacin uzaveS¢anja otrok/u€encev o njihovem
jezikovnem znanju z upostevanjem vseh prvih jezikov otrok in z odpravljanjem
jezikovnih predsodkov®®.

14 Zielinska v Candelier, 2004: 170.
1> Zupangi¢ v Fidler, 2004: 19.
'%Guide for the Development of Language Education Policies in Europe: 86.



Projektna skupina predlaga, da se JiMU umesti v jezikovni pouk veckrat na
mesec, saj bi le redno vklju¢evanje pristopa razvilo pri uencih strategijo
pozornejSega opazovanja jezikovnih znacilnosti, vzbudilo radovednost za druge
jezike in kulture ter povecalo interes za spoznavanje oz. ucenje jezikov, tudi
prvega. JIMU bi se lahko izvajalo kot utrjevanje ali nadgradnjo dolo¢ene snovi
ali teme, kar bi vnasalo element novosti.

Ob tem se postavlja vprasanje izobrazbe uciteljev za izvajanje JIMU. Ker le-to
poteka v slovenscini, bi ga lahko izvajal razredni ucitelj z opravljenim
usposabljanjem za zgodnje poucevanje tujih jezikov ali ucitelj tujega jezika, v
zacetni fazi pa tudi razredni ucitelj, ki se bi usposobil za vkljucevanje pristopa
JIMU. Zelo pomembno pa je, da so vsi izvajalci dobro didakti¢no usposobljeni,
vecjezi¢ni z vsaj minimalnim poznavanjem nekaj jezikov in S pozitivnim
odnosom do vseh jezikov in kultur. Ob tem moramo poudariti, da je za
izvajanje vecjezicnega pristopa potrebno dodatno izobrazevanje. Po izkuSnjah
projektne skupine motiviranim uciteljem zadoSca Ze krajSe usposabljanje; v
preteklih letih je bilo na peturnih delavnicah s pristopom seznanjenih ve¢ kot
sto uciteljev (ve¢inoma razrednega pouka); predstavljeni so jim bili cilji in delni
rezultati projekta ter nekatera gradiva, tako da so prisotni zacutili bistvo
pristopa, nekateri pa so tudi navduseno pristopili k skupini (zanimivo je bilo
slisati iskreno obzalovanje marsikatere uciteljice, da niso bile delezne
tovrstnega pristopa v ¢asu svojega Solanja). V letu 2005/06 je v skupini
potekalo tudi dodatno izobraZevanje v okviru evropskega projekta LEA'', ki je
bilo naravno nadaljevanje projekta Ja-Ling z namenom izobrazevati uéitelje za
izvajanje JiIMU.

Ob veckratnem opazovanju konkretne ure v razredu smo ugotovili, da so
ucitelji celo po kratkem izobrazevanju dokaj dobro dojeli cilje vecjezicnega
pristopa. Ob tem se seveda moramo zavedati, da so bili med ucitelji le
prostovoljci, ki so cutili naklonjenost za pristop ze pred samim
izpopolnjevanjem. Za kakovostno izvajanje vejezi¢nega pristopa na sistemski
ravni pa bi bilo potrebno malo daljSe izobraZzevanje, ki bi moralo postati
sestavni del dodiplomskega S$tudija bodoc¢ih uditeljev tujih jezikov in
zainteresiranih uciteljev razrednega pouka.

13. POMISLEKI OB UVAJANJU VECJEZICNEGA PRISTOPA JiMU

Ker se ob uvajanju novih pristopov vedno pojavljajo pomisleki, da bodo pri tem
okrnjeni obstojeci cilji, zelimo poudariti, da cilji pristopa JIMU pomenijo le
poglabljanje in udejanjanje Ze obstojecih ciljev na u¢encu razumljiv in primeren
nacin. Ob integriranem pouku tujega jezika in interdisciplinarno zasnovanih
temah JiIMU se bodo vsebine in cilji posameznih u¢nih nacrtov prepletali in
dosegali resni¢no medpredmetno povezovanje. Prepricani smo, da jezikovno in
medkulturno uzaves$¢anje poleg Ze omenjenih pozitivnih u€inkov (odpiranje

7 Language Educator Awareness. 2004-2007.



ucencev za drugacnost, rast pozitivne samopodobe ucencev iz drugih jezikovnih
in kulturnih okolij, povecan interes za odkrivanje in ucenje jezikov) lahko
pripomore k hitrejSemu in bolj ucinkovitemu ucenju jezikov kot tudi ucenju
nasploh, saj razvija tudi strategije samostojnega in sodelovalnega uc¢enja.

14. ZAKLJUCKI

Pri nas, pa tudi pri drugih projektnih Clanicah, se je izkusSnja z vecjezicnim
pristopom jezikovnega in medkulturnega uzaveSCanja izkazala za zelo
pozitivno, saj so evalvacijski rezultati tako glede odzivov ucencev kot tudi
mnenj uciteljev in starSev o primernosti pristopa ve¢ kot spodbudni. Tudi
komentarji uciteljic kazejo na odpiranje uencev za manj znane ali druzbeno
podcenjene kulture, kar pomaga njenim predstavnikom, da si izboljsajo
samopodobo in se laze vkljucujejo v ucni proces. Za dokaz o pozitivnem vplivu
pristopa na razvoj metajezikovne zmoZnosti, ¢eprav se v na$i evalvaciji ta
ucinek Ze nakazuje, pa bi bilo potrebno spremljati vec¢je Stevilo uencev tekom
daljSega ¢asovnega obdobja.

Ce bo pristop ustrezno strokovno voden, bo vsekakor zanimiv in koristen uvod
v svet jezikov za vse ucence v prvem triletju. Prepri¢ani smo, da bi se z
razvijanjem vecjezi€ne zmoznosti v prvem triletju osnovne Sole u€enci kasneje
laZe in uspesneje spopadali s problemi, obenem pa uzivali prednosti naSe vedno
bolj mnogojezi¢ne, a za razli¢nost e ne dovolj odprte druzbe.

Z uvajanjem prvega tujega jezika in vecCjeziCnega pristopa jezikovnega in
medkulturnega uzavescanja v prvo triletje se lahko ze sedaj veselimo bodocih
generacij, ki si bodo z boljSim znanjem tujih jezikov, odprtostjo do drugih
kultur in razumevanjem razli¢nosti izgradile potrebne zmoznosti in spretnosti
za poklicno in osebnostno rast ter bodo bolj samozavestno nastopale na trgu
dela v Sloveniji, Evropi ali kjerkoli po svetu.

15.VIRI

ALC. 2004-2007. Dostopno:

http://www.ecml.at/mtp2/publications/C4 _report ALC_E.pdf (2. julij, 2009).
Bolitho, R. et al. 2003. Ten questions about language awareness. ELT Journal.
57 (3), 253, 255.

Candelier, M. (ur). 2004. Janua Linguarum — The gateway to languages. The
introduction of language awareness into the curriculum: Awakening to
languages. Strasbourg: Council of Europe.

CILT. The National Centre for Languages. Dostopno:
http://www.cilt.org.uk/pdf/pubs/positively plurilingual.pdf (2. julij 2009).
Community Languages Project. Dostopno:
http://www.schoolsnetwork.org.uk/Article.aspa?Pageld=239365&Nodeld=367
(6. julij, 2009).



http://www.ecml.at/mtp2/publications/C4_report_ALC_E.pdf%20(2
http://www.cilt.org.uk/pdf/pubs/positively_plurilingual.pdf%20(24
http://www.schoolsnetwork.org.uk/Article.aspa?PageId=239365&NodeId=367

Council of Europe. 2001. Common European Framework of Reference for
Languages. Learning, teaching and assessment. Cambridge: Cambridge
University Press. Dostopno:
http://www.coe.int/T/DG4/Linguistic/Source/Framework EN.pdf (1. julij,
2009).

Council of Europe. 2007. Guide for the Development of Language Education
Policies in Europe. Strasbourg: Council of Europe. Dostopno:
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/FullGuide EN.pdf (30. junij, 2009).
Eurydice. 2005. Key Data on Teaching Languages at School in Europe.
Brussels: Eurydice.

Evlang. 1997-2001. Dostopno: http://jaling.ecml.at/english/evliang_english.htm
(1. julij, 2009).

Fidler, S. 2003. The Door to Languages Is Open. Vestnik, Drustvo za tuje
jezike in knjizevnosti, 2003, 37 (1-2): 65-81.

Fidler, S. (ur.). 2004. Jezikovno in medkulturno uzavesc¢anje v osnovni Soli.
Prirocnik za ucitelje. Ljubljana: Pedagoska fakulteta.

Fidler, S. 2006. Awakening to languages in primary school. ELT Journal, 60
(4), 346-354.

Fidler, S. 2005. Jezikovno uzave$Canje z veCjezi¢nim pristopom. Vzgoja in
izobrazevanje. 1/ 2005/XXXV1, 23-25.

Hawkins, E. 1984. Awareness of Language: An Introduction. Cambridge:
Cambridge University Press.

Ja-Ling. 2001-2004. Dostopno: http://jaling.ecml.at/ (6. julij, 2009).

LEA. 2004-2007. Dostopno:
http://www.ecml.at/mtp2/LEA/htmI/LEA_E_pdesc.htm. (1. julij, 2009).
Valeur. 2004-2007. Dostopno:
http://www.ecml.at/mtp2/VALEUR/Default.htm (2.julij, 2009).

16


http://www.coe.int/T/DG4/Linguistic/Source/Framework_EN.pdf%20(1
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/FullGuide_EN.pdf
http://jaling.ecml.at/english/evlang_english.htm%20(1
http://jaling.ecml.at/english/evlang_english.htm%20(1
http://eltj.oxfordjournals.org/content/vol60/issue4/index.dtl
http://eltj.oxfordjournals.org/content/vol60/issue4/index.dtl
http://jaling.ecml.at/
http://www.ecml.at/mtp2/LEA/html/LEA_E_pdesc.htm.%20(1.
http://www.ecml.at/mtp2/VALEUR/Default.htm%20(2.

